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Abstract: 

Academic involvement is one of the important factors to determine the failure or progress of 

students in schools, and on the other hand, teaching methods can also affect this and overshadow 

the level of academic involvement. The purpose of this research is to investigate the effect of 

cooperative teaching method on academic engagement. This research is quantitative and 

experimental, and the sample was selected by a simple random method in the amount of 60 male 

students of the sixth grade in district 14 of Tehran city, who were trained in two groups, 

cooperative and traditional, for 4 weeks. After comparing the pre-test and post-test by means of 

the academic involvement questionnaire in these two groups and performing the covariance 

analysis test to check the effect of the pre-test, the significance level of which was confirmed. 

And continuous T-tests and independent groups were used to compare both groups, as a result of 

which it was found that there is a significant difference between the students who were trained 

with the collaborative method compared to the students who were trained with the traditional 

method. 
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   چکیده 

درگیری تحصیلی از عوامل مهم جهت تعیین  شکست یا پیشرفت  دانش آموزان در مدارس می باشد و از طرفی 

الشعاع خود قرار دهد. میزان درگیری تحصیلی را تحت گذار باشد و  تواند بر این مورد تاثیرروش های تدریس نیز می

است  تحصیلی  درگیری  بر  مشارکتی  تدریس  روش  تاثیر  بررسی  حاضر  پژوهش  نوع   پژوهش  این  .هدف  از  و   کمی 

شهر تهران   14منطقه  ششم    هینفر از دانش آموزان پسر پا  60ساده به حجم    یبوده  و نمونه به صورت تصادف  یشی آزما

آزمون و پس   شیپ  سهیاند. بعد از مقا  دهیهفته آموزش د  4به مدت    یو سنت  یکه در دو گروه مشارکت  هدیانتخاب گرد

ا  یلیتحص  یریپرسشنامه درگ  لهیآزمون به وس انجام آزمون تحل  نیدر  پ   یبررس  یبرا  انسیکوار  لیدو گروه و   ش یاثر 

هر دو  سهیمستقل جهت مقاهای گروه  و   وستهیپ T ی. و از آزمون هاه است بود دییمورد تا  ی آنآزمون که سطح معنادار

اند    دهی آموزش د  یکه با روش مشارکت  یدانش آموزان  نیب  معناداری  مشخص شد تفاوت  جهی که در نت  شدهگروه استفاده  

 .اند وجود دارد دهیآموزش د یکه به روش سنت یآموزان دانشنسبت به 
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 مقدمه 

وآموختن، مفهوم كليدي آن است. از طرفي انسان موجودي است كه داراي قدرت يادگيري وتغيير بوده    4آموزش مساله تمام عمر است ويادگيري

تنها وسيله ايي است كه  و    و جزء كنجكاوترين موجوداتي است كه امكان آموزش براي او وجود دارد وخلاقيت او از ساير موجودات بيشتر است 

 در اساسي مفاهيم از (. يكي1380)شعاري نژاد،  آينده را بسازد  انسان در اختيار دارد و به كمك آن مي تواند به زندگي حرفه اي شكل داده و

 يا داشتن را چيزي آرزوي و ميل معناي به لغوي نظر از تحصيلي درگيري  .است تحصيلي درگيري مفهوم نوجوانان  و كودكان پرورش و آموزش

 مي تعريف  رغبتي بي و ميلي بي مقابل در معمولاً كه( 1391،افشاري كرد)  گويند را كاري يك هاي جنبه و امور به داشتن زيادي علاقه اينكه

 موفقيت  كنار در  مهم مدرسه نتايج از كلاسي، هاي فعاليت در مشاركت به فرد  گرايش  و  تعلق  احساس يك عنوان  به  تحصيلي درگيري .  شود

 و تئاتر موسيقي،  ورزش، مانند برنامه فوق هاي در فعاليت مشاركت شامل تواند مي تحصيلي ( و درگيري2003، 5)ويليامز است آموزشگاهي هاي

)   است آموزشگاهي وظايف يادگيري امر در مشاركت همچنين تحصيلي اشتياق  .باشد شود مي داده سازمان مدرسه وسيله به كه جمعي كار

 مدرسه از ناشي  هاي درماندگي به رسيدن با آموز دانش سازگاري راهبرد به تحصيلي درگيري  (از طرفي ديگر 6،2004همكاران و فردريكس

 به  تا كنند مي آموزشي هدفمند هاي فعاليت صرف  آموزان دانش  كه تلاشي  كيفيت به همچنين تحصيلي ( درگيري2000، 7)ماركس دارد اشاره

 ورود  بيانگر  تحصيلي درگيري  ديگر تعريفي  در ( و 1387جهرمي، و  رستگاري و  شود )حجازي مي  اطلاق  برسند مطلوب  نتايج به مستقيم صورت

 درگيري و ( اشتياق2005)8اسكلكتي  نظر ( . از1393 ثاني و همكاران، جعفري  از نقل  به 2004 )ريو، است فعاليت يا تكليف  يك در فرد فعال

 انرژي تأمين آن از پس و  است كرده جلب را آموز  دانش توجه تكليف كه اين به دارد اشاره اول نگاه در تحصيلي فعاليت يك به آموزان دانش

 . (1393و همكاران، ثاني است )جعفري تكليف پايين تا اشتياق و  هيجان تداوم جهت لازم

 بعد ( مشاركت درگيري از  ها  آن  تعريف قلب در  كه  هستند هايي سازي مفهوم  اشتياق،  از  سازي مفهوم ترين جالب  انگيزش  هاي نظريه  مطابق

بروجردي،  وجود  درگيري در آموزان دانش   )عاطفي  بعد( مشتاقانه و    )شناختي بعد( سازند  شناخت  بر  تمركز ،)رفتاري  ( و   1391 دارد  ريو   .)

 ( نيز بعد عاملي درگيري تحصيلي را نيز به ابعاد آن اضافه نمودند.2011)9تسنگ
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 ابعاد درگيري تحصيلي -1شكل

 

 مي  افزايش  يادگيري براي تلاش   و انگيزش  شناختي، درگيري افزايش با و  است شناختي فرا  و شناختي راهبردهاي شامل 10شناختي درگيري

)   كند مي اشاره  درسي  مباحث در  وي موفق  مشاركت و متن  درک منظور  به يادگيرنده تفكر  هاي مهارت به شناختي درگيري كل در  و يابد؛

 (.  1394 پرهيز،

 اين در را آموزان دانش باورهاي  تكليف ارزش مؤلفه مثال براي است عاطفه و ارزش احساس، مؤلفه سه شامل 11عاطفي  يا انگيزشي درگيري

 خواهند مي معمولاً معلمان (  2000 ، 12 روزنتال و ولترز) اند  جذاب و  مفيد گيرند مي ياد كه هايي مهارت و مواد چرا  كه كند مي منعكس مورد

 13پينتريچ  و برينك لينين مدل طبق  هستند. ارزشمند و مهم يادگيري براي ها آن كه كنند فكر و دهند نشان تكاليف به شخصي علاقه مقداري

از2003)  تحصيلي پيشرفت و يادگيري مستقيماً كه هستند تحصيلي درگيري  مهم هاي مؤلفه  ارزش، و مندي علاقه نيز  پيشرفت انگيزش ( 

 دهند. مي  قرار تأثير تحت را  فراگيران

 پافشاري تلاش، كلاسي؛ تكاليف در آموزان دانش اگر .است تكاليف با برخورد در آموزان دانش مشاهده قابل رفتارهاي شامل 14درگيري رفتاري 

 گفت توان  مي  راحتي  شود و به مي  طلبي كمك و پايداري  تلاش،  نشانگرهاي شامل درگيري اين .ببيند تواند  مي معلم دادند  خرج به  كمك و

 تكاليف در كنند مي بيشتري تلاش كه آموزاني  دانش  دهندو   مي نشان خود از  را  رفتاري درگيري و دارند  مشاركت تكاليف در  آموزاني كه  دانش

 وپينتريچ، بريك  رسند ) لنين مي بالاتر سطوح به  و  گيرند  مي ياد بيشتر زياد احتمال به و  كنند مي كمك درخواست و  مانند مي  باقي زيادي مدت

2004. ) 
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باشد. زماني كه در فرايند آموزش، دانش آموزان احتمال دارد دردون داد هايي  به عنوان  چهارمين بعد درگيري تحصيلي مي   15درگيري عاملي    

نياز دارند فكر كنند و درباره سطح علاقه شان  را پيشنهاد كنند، ارائه كنند ، سوال بپرسند، درباره مسائلي كه   ترجيحات را بيان كنند، پيشنهاد 

  گفتگو كنند. دانش آموزان در اين بعد  درخواست منابع و فرصت يادگيري بيشتري دارند و در مورد نحوه حل مشكلات  سوال ميپرسند. درواقع  

ي  دانش آموزان نه تنها به فعاليت هاي يادگيري واكنش دارند بلكه به آنها عمل ميكنند و در تلاشند فعاليت غني شود و استقلال و شخصي ساز

كند ، تعريف كردند. در  آموز در جريان يادگيري و آموزشي كه دريافت ميي دانشدرگيري عاملي را مشاركت سازندهو خودمختاري در آن باشد .  

 ( . 2011كند تا جريان آموزشي را شخصي سازي كند و شرايط آن را ارتقا دهد. )ريو و تسنگ،آموز به صورت فعال تلاش مياين حطيه دانش

 سخت معلم (.  2006) هررا، شود مي  تحصيلي درگيري افزايش باعث كلاس در آموز دانش و معلم بين رابطه افزايش براي هايي فرصت ايجاد   

 آموزان دانش  نگرش بر و نبرده لذت يادگيري از    آموزي دانش چنين  و گيرد مي آموز دانش از را كلاس در  مشاركت فرصت طلب اقتدار و گير

 هاي ديدگاه به  احترام با  توأم و متقابل  رابطه آن  جاي به و  برود بين از بايد معلم و  يادگيرنده اقتدارگرايانه  رابطه .گذارد مي تأثير مدرسه به  نسبت

از اين رو تعامل و مشاركت در   شود ناكامي و سردرگمي اساسي جانشين خود، تحقق و شناخت خويشتن، به احترام  و آيد وجود به گروهي و فردي
محيط    (.   در 1391 افشاري، كرد)آموزان دارد  فرايند ياددهي و يادگيري و فضاي مدرسه درگيري تحصيلي را بالا برده و اثرات مثبتي بر دانش

 .نمايند مي مسئوليت احساس يادگيري قبال در و رسند  مي يادگيري به  ها  گروه قالب در و مشاركت و همكاري طريق از آموزان دانش مشاركتي

  آنها  شكست ديگران  شكست و آنها موفقيت ديگران  موفقيت  و شتابند مي آنها كمك به  باشند  داشته كمك به نياز همكلاسانشان زمانيكه

 همياري كلاس  در(.  1390شود )كرامتي،  مي شاگردان  در بيشتر نوآوري و  خلاقيت و تر  عميق يادگيري موجب رويكرد اين   .شود مي محسوب

اصطلاح    .كنند مي نگاه  دانش ارزش با  و  مهم مرجع عنوان  به  خود كلاسهاي هم  به  بدانند،  اصلي مرجع را معلم اينكه  جاي به  آموزان دانش
به يك شيوه آموزشي اشاره مي كند كه در آن دانش آموزان در قالب گروه هاي كوچك براي رسيدن به يك هدف مشترک   16يادگيري مشاركتي

طرفداران، در  .  خود مي باشند در برابر يادگيري ديگران نيزاحساس مسئوليت مي كنند    با يكديگر كار مي كنند و علاو بر اينكه مسئول يادگيري
 تعريف يادگيري مشاركتي بر مبادله ي فعال عقايد بين گروه هاي كوچك تاكيد مي ورزند، زيرا بر اين باورند كه اين تعاملات نه تنها موجب 

يادگيري  .  افزايش علاقه دانش آموزان به مدرسه و تحصيل مي شود بلكه در تقويت مهارت هاي اجتماعي و رشدتفكر انتقادي آنان نيز تاثير دارد
 مشاركتي اين امكان را براي دانش آموزان فراهم مي آورد كه با هم بحث كنند، از همديگر سوال بپرسند و هر جا كه لازم باشد با كمك كردن

همديگر را پشتيباني كنند. دليل اين همكاري آن است كه همبستگي، پاسخگويي فردي، مشاركت برابر و تعامل همزمان در ساختار يادگيري  

دانش آموزان از هم گروهي هاي خود بازخورد فوري دريافت ميكنند. معلم نيز فرصت مي يابد تا همزمان با  در بيشتر موارد   .گنجانده شده است

نظر ميرسد كه اين تعامل دانش آموزان را قادر مي سازد  . دانش آموزان درگير در فعاليت به گروه ها سر بزند و بيشتر با آنها تعامل داشته باشد به
(. دانش  1384)كرامتي،  تا بيشتر ياد بگيرند، بيشتر تبادل نظر كنند، بيشتر درگير فعاليت ها شوند و بالاخره موجب پيشرفت تحصيلي آنها مي شود

 شوند:  برخوردار زير مزاياي از  توانند مي مشاركتي يادگيري از استفاده با آموزان

 .يابد مي افزايش يادگيري براي انگيزه -

 .نمايند مي بيشتر مسئوليت احساس ديگران  و خود  يادگيري قبال در آموزان  دانش -

 .يابد مي افزايش كار و  وظيفه انجام درگيري زمان مدت -

 .بخشد مي بهبود را اجتماعي و عزت نفس مهارتهاي  -

 .دهد مي افزايش را مدرسه  به عشق  -

 .بخشند بهبود خود همسالان و مدرسه يادگيري، به  نسبت را آموزان دانش  نگرش   -

 .دهد مي افزايش را متنوع ديدگاههاي ي ملاحظه و شدن  قائل ارزش توانايي  -
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 ( .1394دهد )درويشي ، مي آموزان دانش يادگيري بررسي  و مشاهده براي معلم به بيشتري فرصت  -

 

 روش پژوهش

پايه ششم پسر در درس علوم تجربي بوده    آموزان   دانش   تدريس مشاركتي بر درگيري تحصيلي  ريتأث  يبه دنبال بررس  پژوهشگرپژوهش    نيدر ا

ها هم    يو آزمودن  رديتحت كنترل قرار بگ  كامل  مورد مطالعه،  شيآزما  تياگر موقعدانيم  مياما    استفاده شود  يشياز طرح آزما  لازم بود، لذا    است

روش خود   لازم  يهايآگاه  افزايشو    رهايمتغ  ييتا با شناسا  سعي دارد   پژوهشگر  روش  نيزند.در ا  يسر م  يانسان باشد به ندرت از او رفتار واقع

بر  .استفاده كند(  شاهد  ايگواه  )  سهيگروه كنترل از گروه مقا  يو به جا  شيگروه آزما  كيسازد و    كينزد  يش يروش آزما  به  پژوهشرا در انجام  

  روش   حاكم بر پژوهش را تحت كنترل داشته باشد  طي عوامل و شرا  يهمه تواند    يپژوهشگر نم  نكهيا  وموجود    طيشرا  با توجه بهاساس و    اين

با   قيتحق  نيپژوهشگر در ا  ني. بنابراه  ديبرگز  را  پژوهش  يآزمون و پس آزمون با گروه گواه برا  شيو استفاده از پ  ي(تجرب  مهيني )شيآزما  مهين

شاهد كه با روش    ايو دوم گروه گواه    ننديب  يآموزش م  مشاركتي  تدريس  روش  با  كه  شي. اول گروه آزمااست  در ارتباطها    يدو گروه از آزمودن

پس  آزمون دوم  آزمون و    شيپ  ك ي  ياول با اجرا  آزمون .  رنديگيقرار م  آزموندو گروه دو بار مورد  كدام از  هر    كه  ننديبي آموزش م  يسنت  تدريس

 هيپژوهش كل  نيا  يجامعه آمار  .شوديانجام م  گواه  و  شيهر دو گروه آزما  يپس آزمون برا  كيبا    شيگروه آزما  ي مستقل برا  رياز اعمال متغ

نفر از   60  اين تحقيق   ينمونه آماركه يك مدرسه به صورت تصادفي انتخاب شده است.   باشد  ي شهر تهران م  14منطقه  ششم   هيآموزان پادانش

  وشهر تهران انتخاب شدند.   14منطقه    امام هادي )ع(به صورت نمونه در دسترس از مدرسه  باشد كه  انتخاب شده مي  يآموزان جامعه آماردانش

وگروه   شيگروه آزما  عنوان  به  يازگروه ها به صورت تصادف   يكيسپس    شدند  م يالف و ب تقس  كلاس  در دو    يفر به صورت تصادفن  60  نيا

  ي با روش سنت  شاهدنفر گروه    30و    دنديد   آموزشتدريس مشاركتي  با روش    شينفر گروه آزما  30شدند.    انتخاب  شاهدبه عنوان گروه    گريد

استفاده   2013از پرسشنامه  اصلاح شده درگيري تحصيلي ريو و تسنگ  ،  براي بررسي ميزان درگيري تحصيلي اين تحقيقدر  اند. دهيآموزش د

با تغيير در ادبيات پرسش هاي   ابتدايي    ششمآموزان پايه دانش  ميزان درگيري تحصيلي  سنجش   براي سوال دارد و    19اين پرسشنامه    شده است . 

 شده است.  آن اصلاح

 كه عبارتند از :  مد نظر بوده استمولفه   چهار براساس مدل درگيري تحصيلي ريو و تسنگ در اين پرسشنامه

 عاملي . ( 4  شناختي ( 3 رفتاري ( 2 عاطفي  ( 1 

 پژوهش الگوي روش   -1جدول 

T2 X T1 G1 

T2 - T1 G2 
 

بر اساس مقياس  ه با اندكي تغيير جهت تناسب با دوره ابتدايي از پرسشنامه درگيري تحصيلي ريو وتسنگ اقتباس شده و  از آنجا كه پرسشنام

نفر، از ضريب آلفاي   30ليكرت طراحي شده بود، براي بررسي اعتبار و همساني دروني آن پس از اجراي آزمايشي براي حجم نمونه اي معادل  

رفتاري ، شناختي،  مولفه هاي  هريك از  براي  و    723/0كل پرسشنامه با ضريب  كه مقدار آلفاي كرونباخ    بدست آمدهكرونباخ استفاده شد. نتايج  

پرسشنامه در جامعه آماري    مناسباين ميزان اعتبار نشانگر اعتبار   .به دست آمد  737/0،  806/0،    707/0،    725/0عاطفي و عاملي به ترتيب  

 .پژوهش حاضر ميباشد
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گروه هاي مستقل    Tبراي گروه هاي پيوسته  و آزمون    Tآزمون  از     داده ها، بــراي تجزيــه و تحليــل   پژوهش  بخــش اســتنباطيدر   

مقايسه پيوسته در هر يك از ابعاد Tبا  را  گروه آزمايش كـه نمـرات بدسـت آمـده از پـيش آزمـون و پـس آزمـون  به اين صورت شدهاسـتفاده 

باهم مقايسه شده . و با تحليل كواريانس تك متغيره اثر   مستقلTيكبار نمرات پس آزمون  آزمايش و پس آزمون كنترل  را با آزمون  و  كرده  

 .استفاده شد SPSS براي تجزيه و تحليل داده ها از نرم افزار پيش آزمون بر روي پس آزمون را بررسي شده . 

 

 یافته ها 

آموزان پسر پايه ششم در تحصيلي دانشبر حيطه هاي  درگيري فرضيه اصلي پژوهش به دنبال بررسي اين است كه تدريس به روش مشاركتي  

 درس علوم تجربي در مقايسه با روش تدريس سنتي تاثير معنادار دارد.

 براي بررسي اين فرضيه ابتدا با استفاده از تحليل كوواريانس اثر پيش ازمون مورد بررسي قرار گرفته است. 

 الف( بررسي مفروضه هاي كواريانس: 

 بررسي نرمال بودن توزيع نمرات:  -1

براي بررسي نرمال بودن توزيع نمرات از آزمون كولوموگروف اسميرنوف استفاده شده است كه اعداد بدست آمده در هر مجموع دو گروه آزمايش 

بوده و توزيع نمرات نرمال بوده و اين   05/0و گواه در هر دو مرحله پيش آزمون و پس آژمون نشان دهنده اين است كه سطح معناداري بالاي

 مفروضه از آزمون كواريانس تاييد شده است. 

 

 

آزمون كولوموگروف اسميرنوف  نمرات مرحله پيش آزمون  -2جدول  

 پيش آزمون 

 60 تعداد
 2.4223 مياتگين پارامتر هاي نرمال 

 39163. انحراف استاندارد 
 106. محاسبه آماري
 093. سطح معناداري 
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آزمون كولوموگروف اسميرنوف نمرات مرحله پس آزمون  -3جدول   

 پس آزمون 

 60 تعداد
 3.0427 ميانگين پارامترهاي نرمال 

 48015. انحراف استاندارد 
 110. محاسبه اماري
  

 067. سظح معناداري 

 
 

 بررسي همگني شيب رگرسيون :  – 2

 شيب رگرسيون در فرضيه اصلي اول تعامل همپراش با گروه ها براي بررسي همگني  -4جدول 

 

 منبع
مجموع 
 مجذورات

درجه 
 آزادي 

ميانگين 
 سطح معناداري  F مجذورات

 002. 10.938 1.848 1 1.848 روش آموزش
 483. 498. 084. 1 084. نمرات پيش آزمون 

 109. 2.647 447. 1 447. نمرات پيش آزمون  * روش آموزش

      

 

فرض    پساست    05/0پـراش با گروه ها، بزرگتر از  نشان مي دهد با توجه به سطح معناداري محاسبه شده در تعامل هم  بالايافته هاي جدول  

صفر مبني بـر عـدم همگنـي شـيب رگرسـيون رد شـده و ميتوان اظهار كرد كه شيب رگرسيون مورد بررسي داراي همگني بوده است. با توجه  

 .به تاييد اين مفروضه، ميتوان از تحليل كوواريانس استفاده نمود
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 ب( اجراي آزمون كواريانس : 

 

 نتايج تحليل كواريانس در بررسي اثر پيش آزمون بر روي پس آزمون  -5جدول 

 منبع تغييرات
مجموع 
 مجذورات

سطح  
F ميانگين مجذورات  معناداري  مقدار   

سطح  
 ضريب ايتا معناداري 

مبداء عرض از   7.258 1 7.258 41.720 .000 .427 
 037. 045. 2.181 379. 1 379. كنترل آماري پيش آزمون
تفاوت گروه ها در پس  

 آزمون
19.329 2 9.665 55.557 .008 .665 

    174. 56 9.742 خطا

     60 591.421 كل

       

 

است    05/0دهد با توجه به اينكه سطح معناداري محاسبه شده در تفاوت گـروه هـا در پس آزمون، كوچكتر از  يافته هاي جدول فوق نشان مي

درگيري ، بين نمرات كل  (درصد  95بااطمينان  )درصد مي توان اظهار داشـت كـه در شـرايط كنترل آماري پيش آزمون    95بنابراين با اطمينان  

نسـبت بـه تـدريس سـنتي    (،پس آزمـونمشاركتي)پس از اجراي دوره آموزشي با استفاده از روش آموزش    كنترلگروه آزمايش و    تحصيلي  

اين بدان معناست كه فرضيه پژوهشي مورد تاييد  و پيش آزمون روي پس آزمون اثر مستقيمي نداشته است و تفاوت معناداري مشاهده شده است

 .تأثير دارد  آموزان درگيري تحصيلي دانشبر  مشاركتيقـرار گرفتـه و روش آموزش 

 
 پيوسته درگيري تحصيلي در گروه هاي مشاركتي و سنتيTبررسي نمرات كل آزمون  -6جدول

سطح  
 معناداري 

 خطاي  Tمقدار  درجه آزادي
انحراف  
 استاندارد 

انحراف  
 استاندارد 

  ميانگين

پس ازمون  -آزمون مشاركتيپيش  30/1 39/0 07/0 77/18 29 017/0
 مشاركتي 

 پس آزمون سنتي –پيش آزمون سنتي   50/0 63/0 116/0 436/0 29 666/0

 

دو گروه مشاركتي و سنتي در دو نوبت پيش آزمون و پس آزمون پرداخته، نتيجه آزمون كواريانس را تاييد    tجدول فوق نيز كه به مقايسه مقدار 

است، فرضيه اصلي    05/0است و گروه آموزش سنتي كه بالاتر از    05/0ميكند و با توجه به سطح معناداري گروه آموزش مشاركتي كه كمتر از  

 آموزان تاثير مستقيم دارد .پژوهش ما را تاييد كرده و روش آموزش ماشركتي نسبت به آموزش سنتي بر درگيري تحصيلي دانش
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يكي از فرضيه هاي فرعي مورد آزمون پژوهش به دنبال بررسي اين بود كه تدريس مشاركتي بر حيطه رفتاري درگيري تحصيلي  دانش آموزان  

 پسر پايه ششم در درس علوم تجربي در مقايسه با روش تدريس سنتي تاثير معنادار دارد.

 

 پيوسته در فرضيه فرعي اول  Tنتايج نمرات آزمون  -7جدول
سطح  

 معناداري 
درجه 
 آزادي 

 خطاي  Tمقدار 
انحراف  
 استاندارد 

انحراف  
 استاندارد 

 ي رفتاري مؤلفه ميانگين

پس ازمون  -پيش آزمون مشاركتي -46/1 504/0 092/0 -91/15 29 019/0
 مشاركتي 

 

 مستقل در فرضيه فرعي اول  Tنتايج نمرات آزمون  - 8جدول

سطح  
 معناداري 

 Fسطح معناداري  Tمقدار درجه آزادي
 لون

 مؤولفه رفتاري لون  Fمقدار 

پس آزمون گروه   –پس آزمون گروه مشاركتي  040/3 87/0 83/4 58 001/0
 سنتي

 

پيوسته   Tبر اساس نتايج بدست آمده از دو جدول فوق در گروه آزمايش كه به صورت مشاركتي تدريس شده است، سطح معناداري در آزمون  

بوده و  فرضيه  ما مورد تاييد است و تفاوت معناداري در مؤلفه رفتاري درگيري   05/0مؤلفه رفتاري در مرحله پيش آزمون و پس آزمون كمتر از  

بين پس آزمونهاي گروه آزمايس و  كنترل    Tمستقل كه مقدار   Tتحصيلي قبل و بعد از اجراي روش مشاركتي ايجاد شده است. و در آزمون  

بوده و نشان از تفاوت معنادار بين دو روش آموزش مشاركتي و سنتي بوده و اين فرضيه مورد تاييد    05/0محاسبه شد سطح معناداري كمتر از  

 است. 

يكي ديگر از فرضيه هاي فرعي مورد آزمون پژوهش به دنبال بررسي اين بود كه تدريس مشاركتي بر حيطه شناختي درگيري تحصيلي  دانش  

 آموزان پسر پايه ششم در درس علوم تجربي در مقايسه با روش تدريس سنتي تاثير معنادار دارد.

 

 

 

 
 پيوسته در فرضيه فرعي دوم  Tنتايج نمرات آزمون   - 9 جدول

سطح  
 معناداري 

درجه 
 آزادي 

 خطاي  Tمقدار 
انحراف  

انحراف  
 استاندارد 

 ي شناختيمؤلفه ميانگين
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 استاندارد 

پس ازمون  -پيش آزمون مشاركتي -026/1 402/0 073/0 -97/13 29 022/0
 مشاركتي 

 

 مستقل در فرضيه فرعي دوم  Tنتايج نمرات آزمون  -10 جدول

سطح  
 معناداري 

 Fسطح معناداري  Tمقدار درجه آزادي
 لون

 مؤولفه شناختي  لون  Fمقدار 

پس آزمون گروه   –پس آزمون گروه مشاركتي  42/8 68/0 94/9 58 012/0
 سنتي

 

پيوسته   Tبر اساس نتايج بدست آمده از دو جدول فوق در گروه آزمايش كه به صورت مشاركتي تدريس شده است، سطح معناداري در آزمون  

بوده و  فرضيه  ما مورد تاييد است و تفاوت معناداري در مؤلفه رفتاري درگيري   05/0مؤلفه شناختي در مرحله پيش آزمون و پس آزمون كمتر از  

بين پس آزمونهاي گروه آزمايس و  كنترل    Tمستقل كه مقدار   Tتحصيلي قبل و بعد از اجراي روش مشاركتي ايجاد شده است. و در آزمون  

بوده و نشان از تفاوت معنادار بين دو روش آموزش مشاركتي و سنتي بوده و اين فرضيه مورد تاييد    05/0محاسبه شد سطح معناداري كمتر از  

 است. 

يكي از فرضيه هاي فرعي مورد آزمون پژوهش به دنبال بررسي اين بود كه تدريس مشاركتي بر حيطه عاطفي درگيري تحصيلي  دانش آموزان  

 پسر پايه ششم در درس علوم تجربي در مقايسه با روش تدريس سنتي تاثير معنادار دارد.

 پيوسته در فرضيه فرعي سوم  Tنتايج نمرات آزمون  -11 جدول
سطح  

 معناداري 
درجه 
 آزادي 

 خطاي  Tمقدار 
انحراف  
 استاندارد 

انحراف  
 استاندارد 

 ي عاطفي مؤلفه ميانگين

پس ازمون  -پيش آزمون مشاركتي -28/1 477/0 087/0 -68/14 29 018/0
 مشاركتي 

 

 

 

 مستقل در فرضيه فرعي سوم  Tنتايج نمرات آزمون  -12 جدول

سطح  
 معناداري 

 Fسطح معناداري  Tمقدار درجه آزادي
 لون

 مؤولفه عاطفي  لون  Fمقدار 
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پس آزمون گروه   –پس آزمون گروه مشاركتي  69/6 47/0 98/11 58 023/0
 سنتي

 

پيوسته   Tبر اساس نتايج بدست آمده از دو جدول فوق در گروه آزمايش كه به صورت مشاركتي تدريس شده است، سطح معناداري در آزمون  

بوده و  فرضيه  ما مورد تاييد است و تفاوت معناداري در مؤلفه رفتاري درگيري    05/0مؤلفه عاطفي در مرحله پيش آزمون و پس آزمون كمتر از  

بين پس آزمونهاي گروه آزمايس و  كنترل   Tمستقل كه مقدار Tتحصيلي قبل و بعد از اجراي روش مشاركتي ايجاد شده است. و در آزمون گروه 

بوده و نشان از تفاوت معنادار بين دو روش آموزش مشاركتي و سنتي بوده و اين فرضيه مورد تاييد    05/0محاسبه شد سطح معناداري كمتر از  

 است. 

تدريس مشاركتي بر حيطه عاملي درگيري تحصيلي  دانش آموزان پسر ي فرعي آخر مورد آزمون پژوهش به دنبال بررسي اين بود كه    فرضيه

 پايه ششم در درس علوم تجربي در مقايسه با روش تدريس سنتي تاثير معنادار دارد.

 
 پيوسته در فرضيه فرعي چهارم  Tنتايج نمرات آزمون  -13 جدول

سطح  
 معناداري 

درجه 
 آزادي 

 خطاي  Tمقدار 
 انحراف استاندارد 

انحراف  
 استاندارد 

 ي عامليمؤلفه ميانگين

پس ازمون  -پيش آزمون مشاركتي -50/1 521/0 095/0 -76/15 29 026/0
 مشاركتي 

 

 مستقل در فرضيه فرعي چهارم  Tنتايج نمرات آزمون  -14 جدول

 Fسطح معناداري  Tمقدار درجه آزادي سطح معناداري 
 لون

  Fمقدار 
 لون

 مؤولفه عاملي

پس آزمون گروه   –پس آزمون گروه مشاركتي  7/5 06/0 68/11 58 021/0
 سنتي

 

 

پيوسته   Tبر اساس نتايج بدست آمده از دو جدول فوق در گروه آزمايش كه به صورت مشاركتي تدريس شده است، سطح معناداري در آزمون  

بوده و  فرضيه  ما مورد تاييد است و تفاوت معناداري در مؤلفه رفتاري درگيري    05/0مؤلفه عاملي در مرحله پيش آزمون و پس آزمون كمتر از  

 تحصيلي قبل و بعد از اجراي روش مشاركتي ايجاد شده است.  

بوده و نشان از تفاوت   05/0بين پس آزمونهاي گروه آزمايس و  كنترل محاسبه شد سطح معناداري كمتر از    Tمستقل كه مقدار  Tو در آزمون  

 معنادار بين دو روش آموزش مشاركتي و سنتي بوده و فرضيه مورد تاييد است. 
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مدل مفهومي پژوهش  -2شكل  

 

 

 بحث و نتیجه گیری 

 : حكايت از آن دارد كه اين پژوهش هاي استنباطيمهمترين يافته

در بررسي مفروضه هاي آزمون كواريانس جهت بررسي اثر  پيش آزمون و بررسي فرضيه اصلي پژوهش توزيع نرمال نمرات مورد      -1

تاييد قرار گرفته و  همگني شيب رگرسيون نيز بررسي شد كه مورد تاييد واقع شده است و بر اين اساس اجراي آزمون كواريانس  

درصد (، بين نمرات كل   95مشكلي نداشته و نتايج حاكي از آن بوده كه پيش آزمون اثري بر نتايج پس آزمون نداشته و با )اطمينان 

درگيري تحصيلي  گروه آزمايش و كنترل پس از اجراي دوره آموزشي به روش تدريس مشاركتي ،نسبت به روش سنتي تفاوت  

 معناداري وجود داشته است . 

تدريس به روش مشاركتي برحيطه هاي درگيري تحصيلي دانش آموزان در   »در بررسي فرضيه اصلي پژوهش مبني بـر اينكـه      -2

  95بااطمينان ) يافته ها حاكي از آن است كه در شرايط كنترل آماري پـيش آزمـون  مقايسه با روش تدريس سنتي تاثير معنا دارد«

پس  تدريس مشاركتي)گروه آزمايش و گواه پس از اجراي دوره آموزشي با استفاده از روش   درگيري تحصيليبين نمرات كل  (، درصد

درگیری 
تحصيلي

درگیری 
عاطفي

درگيري
شناختی

درگيري
رفتاری

درگيري
عاملی

روش 
تدريس

سنتي

مشاركتي
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نسبت به تدريس سنتي تفـاوت معنـاداري مشاهده شده است. اين بدان معناست كه فرضيه پژوهشي مورد تاييـد قـرار  (،آزمون

 .آموزان تأثير دارددانشدرگيري تحصيلي بر  مشاركتي تدريس گرفتـه و روش 

تدريس مشاركتي بر حيطه رفتاري درگيري تحصيلي  دانش آموزان در مقايسه با   »پژوهش مبني بـر اينكـه  فرعيدر بررسي فرضيه  -3

  (، درصد  95بااطمينان  )  يافته ها حاكي از آن است كه در شرايط كنترل آماري پـيش آزمـون    «روش تدريس سنتي تاثير معنادار دارد

 (،پس آزمونتدريس مشاركتي)گروه آزمايش و گواه پس از اجراي دوره آموزشي با استفاده از روش    درگيري تحصيليبين نمرات كل  

و   قـرار گرفتـه  تاييـد  بدان معناست كه فرضيه پژوهشي مورد  اين  است.  معنـاداري مشاهده شده  تفـاوت  تدريس سنتي  به  نسبت 

 .آموزان تأثير دارددانشدرگيري تحصيلي بر  مشاركتي تدريسروش 

بررسي فرضيه       -4 اينكـه    فرعيدر  بـر  آموزان در     »پژوهش مبني  دانش  بر حيطه شناختي درگيري تحصيلي   تدريس مشاركتي 

 95بااطمينان ) يافته ها حاكي از آن است كه در شرايط كنترل آماري پـيش آزمـون  «مقايسه با روش تدريس سنتي تاثير معنادار دارد

پس  تدريس مشاركتي)گروه آزمايش و گواه پس از اجراي دوره آموزشي با استفاده از روش    درگيري تحصيليبين نمرات كل    (،  درصد

قـرار   (،آزمون تاييـد  مورد  پژوهشي  فرضيه  كه  معناست  بدان  اين  است.  شده  مشاهده  معنـاداري  تفـاوت  سنتي  تدريس  به  نسبت 

 .آموزان تأثير دارددانشدرگيري تحصيلي بر  مشاركتي تدريس گرفتـه و روش 

تدريس مشاركتي بر حيطه عاطفي درگيري تحصيلي  دانش آموزان در مقايسه     »پژوهش مبني بـر اينكـه   فرعيدر بررسي فرضيه     -5

دارد معنادار  تاثير  سنتي  تدريس  روش  آزمـون    «با  پـيش  آماري  كنترل  شرايط  در  كه  است  آن  از  حاكي  ها    95بااطمينان  )  يافته 

تدريس مشاركتي)  گروه آزمايش و گواه پس از اجراي دوره آموزشي با استفاده از روش    درگيري تحصيليبين نمرات كل    (،  درصد

نسبت به تدريس سنتي تفـاوت معنـاداري مشاهده شده است. اين بدان معناست كه فرضيه پژوهشي مورد تاييـد قـرار    (،پس آزمون

 .آموزان تأثير دارددانشدرگيري تحصيلي بر  مشاركتي تدريس گرفتـه و روش 

تدريس مشاركتي بر حيطه عاملي درگيري تحصيلي  دانش آموزان در مقايسه    »پژوهش مبني بـر اينكـه    فرعيدر بررسي فرضيه      -6

دارد معنادار  تاثير  تدريس سنتي  آزمـون    «  با روش  پـيش  آماري  است كه در شرايط كنترل  از آن   95بااطمينان  )  يافته ها حاكي 

تدريس مشاركتي)  گروه آزمايش و گواه پس از اجراي دوره آموزشي با استفاده از روش    درگيري تحصيليبين نمرات كل    (،  درصد

نسبت به تدريس سنتي تفـاوت معنـاداري مشاهده شده است. اين بدان معناست كه فرضيه پژوهشي مورد تاييـد قـرار   (،  پس آزمون

 .آموزان تأثير دارددانشدرگيري تحصيلي بر  مشاركتي تدريس گرفتـه و روش 

بوده اند،     يي بوده و مخاطبان آن معلمان و دانش آموزان دوره ابتدا  يليتحص  يريبر درگ  يمشاركت  ريتاث  ي پژوهش كه بررس  ن يهدف از ا

ا  نيبه ا  يي به دنبال پاسخگو از تدر  جاديبوده كه  استفاده  دانش    يليتحص  يريدر كلاس درس  بر درگ  يمشاركت  سي ساختار فعال و 

كه با توجه به نتايج به دست آمده مشخص شد كه تدريس مشاركتي بر درگيري تحصيلي دانش آموزان  داشته است    ريآموزان چقدر تاث

 كند.تاثير دارد و تفاوت معناداري نسبت به تدريس سنتي ايجاد مي

 سو بوده است. ( هم1393( و صيامي،)1391( و زرنگ ،)1391و نتايج حاصل از اين پژوهش با پژوهش هاي كردافشاري،)

 پايه آموزان دانش تحصيلي  درگيري با  تدريس  ترجيحي هاي سبك  بين  ي رابطه  بررسي  عنوان با پژوهشي در (  1391 ) افشاري كرد  

 تحصيلي درگيري با تدريس ترجيحي سبك   بين داد نشان ها يافته داد انجام  90 - 91 تحصيلي سال در كه گنبد شهر متوسطه سوم ي

 دهند، مي ترجيح را محور(   آموز )دانش فعال تدريس سبك آموزان دانش  دارد، وجود مثبت رابطه متوسطه سوم ي پايه آموزان دانش
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 و  محور معلم تدريس  ترجيحي سبك  در دختر  آموزان  دانش  اكتسابي نمرات است،  بالا به  متوسط  از  آموزان  دانش  تحصيلي درگيري ميزان

 عنوان با پژوهشي در ( 1391 ) بود و  زرنگ بيشتر دختر آموزان دانش تحصيلي درگيري ميزان و بود  پسران از بالاتر محور  آموز دانش

 آزمون از حاصل پژوهشي نتايج مشهد، فردوسي دانشگاه دانشجويان  تحصيلي عملكرد با تحصيلي درگيري  و يادگيري هاي سبك رابطه

 هاي مقياس  و فعال( آزمايشگري تأملي،  مشاهده انتزاعي،  سازي مفهوم عيني،  )تجربه  يادگيري  هاي شيوه  رابطه  مسير تحليل  الگوي

 مناسبي برازش از پيشنهادي كلي الگوي كه داد نشان تحصيلي عملكرد با رفتاري( انگيزشي، شناختي، درگيري)  تحصيلي درگيري

 از استفاده با  تحصيلي  عملكرد با تحصيلي درگيري هاي مقياس بين  رابطه  آزمون  تر، فرعي  الگوي بررسي  در اما  .است نبوده برخوردار

و  صيامي برخوردار   مناسبي  برازش از پيشنهادي الگوي  كه  داد نشان نتايج و  گرديد انجام  مسير تحليل  پژوهشي در (  1393 ) است 

 نتيجه  اين  به  مشهد پزشكي  علوم دانشگاه در  آنان  تحصيلي  درگيري بر  دانشجويان  و  اساتيد  تدريس سبك  ترجيح  نقش  بررسي  باعنوان، 

 گذاري ارزش بالاتري سطح در و داده ترجيح محور استاد تدريس سبك از بيش  را محور دانشجو تدريس سبك دانشجويان كه رسيد

و درگيري تحصيلي را بررسي كردند و رابطه مثبتي را  نمودند.بر اساس سه پژوهش فوق كه هرسه رابطه بين سبك هاي تدريس فعال  

مي درگيري نشان  بر  مشاركتي  تدريس  و  بوده  جهت  هم  پژوهش  فرضيه  با  پژوهش  اين  انجام  از  حاصل  هاي  يافته  اساس  بر  و  دهد 

 تحصيلي تاثير  معنادار دارد.

 شود: در همين راستا پيشنهادهايي جهت استفاده از روش تدريس مشاركتي در ذيل ارائه مي

ي اثربخشي تدريس مشاركتي بر يادگيري و درگيري تحصيلي انجام شده است با اين در دهه هاي اخير پژوهش فراواني در زمينه -1

شود با برگزاري كارگاه هاي مهارت آموزي  مورد استفاده اغلب معلمان ميباشد ، از اين رو پيشنهاد ميوجود همچنان روش هاي سنتي 

 و ضمن خدمت اثرات تدريس مشاركتي بر درگيري تحصيلي و پيشرفت تحصيلي تبيين شود.

معلمان براي افزايش اثربخشي يادگيري و درگيري تحصيلي، عوامل موثر در جهت افزايش آن در كلاس درس را مورد بررسي قرار   -2

 دهند.

 طراحي برنامه تدريس مشاركتي و فعال توسط معلمان.  -3

 توانمندسازي معلمان به استفاده از تدريس مشاركتي و نوين. -4

 آموز بصورت فعالانه به حل مسئله و يادگيري كارتيمي بپردازد.بجاي ذخيره سازي اطلاعات ، از طريق مشاركت دانش -5

 تشويق معلمان به كاربرد روش هاي مشاركتي ايجاد بستر نظارت و راهنمايي در اجراي آن.  -6

 آموزان به جستجوي روش هاي يادگيري و خودراهبري درآموزش . تشويق دانش -7

 در نظرگرفتن تفاوت هاي فردي يكي از مولفه هاي مهم در تدريس مشاركتي مي باشد.  -8

و   -9 تحصيلي  درگيري  هاي  مدل  اساس  بر  درسي  كتب  محتواي  ميطراحي  محور  فضاي مشاركت  ايجاد  جهت  در  مهم  گامي  تواند 

 ياددهي يادگيري اثربخش داشته باشد.
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